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Введение.
Каждому новому этапу развития общества соответствуют новые задачи образования. Именно общество определяет тот социальный заказ, который выполняет школа. На каждом повороте истории возникают различные школьные реформы, дискуссии о стандартах, попытки создать различные модели «человека будущего». Долгое время конечной целью образовательного процесса считался выпускник, в полной мере овладевший знаниями в пределах школьной программы, а также умениями и навыками учебного труда. На современном этапе развития учебно-воспитательного процесса наблюдается постепенный отказ от приоритетного формирования ЗУН в чистом виде. Центр тяжести переносится на формирование способностей личности учащегося, особенно способности ее к самообразованию, к самостоятельному получению знаний, умений и отработке навыков. Все эти категории входят в понятие «компетентность». Воспитание компетентного человека и должно служить главной конечной целью образовательного процесса в средней школе. В связи с этим предъявляются новые требования к системе организации и проведения учебно-воспитательного процесса, предпринимаются попытки его «технологизации». К современным педагогическим технологиям относят опережающее обучение, модульное обучение, проблемное обучение, исследовательское, проектное обучение и прочие. 

Для меня актуальным оказался выбор так называемой технологии разноуровневого обучения (ранее дифференцированное обучение). Почему именно дифференцированное обучение? Ответ на этот вопрос продиктован условиями нашего образовательного учреждения. Я работаю в сельской основной школе, где контингент обучающихся ограничен и нет возможности создания разноуровневых классов. В одном классе учатся дети, проявляющие интерес к математике, и дети,  слабо успевающие по математике. Мой интерес во многом объясняется и стремлением  так организовать учебно-воспитательный процесс, чтобы каждый ученик был оптимально занят учебно-воспитательной деятельностью на уроках и в домашней подготовке к ним с учетом его математических способностей и интеллектуального развития, чтобы не допускать пробелов в знаниях и умениях, а в конечном итоге дать полноценную базовую математическую подготовку учащимся обычного класса.

Математика объективно является наиболее сложным школьным предметом, требующим более интенсивной мыслительной работы, более высокого уровня обобщений и абстрагирующей деятельности. Признание математики в качестве обязательного компонента общего среднего образования в большей мере обуславливает необходимость осуществления дифференцированного подхода к учащимся - как к определенным их группам (сильным, средним, слабым), так и к отдельным ученикам. Дифференцированный (групповой и индивидуальный) подход  необходим не только для поднятия успеваемости слабых учеников, но и для развития сильных учеников, причем его понимание не должно сводиться лишь к эпизодическому добавлению в процессе обучения слабо успевающим учащимся тренировочных задач, а более подготовленным – задач повышенной трудности. Понимание дифференциации обучения предполагает использование ее на различных этапах изучения математического материала: подготовки учащихся к изучению нового, введения нового, применения к решению задач, этапа контроля за усвоением и др. Дифференцировано может быть содержание изучаемого материала (выделение обязательного и дополнительного); дифференцировать можно методы (приемы) обучения, варьируя ими с целью оказания различной степени индивидуальной или  групповой помощи ученикам при организации самостоятельной работы по изучению нового, при решении задач и др.; дифференцировать можно средства и формы обучения.

В своей работе я использую внутреннюю дифференциацию, базирующуюся на системе уровневой дифференциации.

Я считаю, что каждый ученик класса должен услышать изучаемый программный материал в полном объёме, увидеть образцы учебной математической деятельности, рассчитанной на все уровни усвоения. При этом одни учащиеся воспримут и усвоят учебный материал, предложенный учителем или изложенный в книге, а другие усвоят из него только то, что предусматривается обязательными результатами в качестве минимума. Ученик имеет право добровольно выбрать уровень усвоения и отчетности в результатах своего учебного труда по каждой конкретной теме (разделу), а возможно и курсу в целом. Моей задачей является обеспечение поступательного движения учащихся к более высокому уровню знаний и умений. 

Психолого-педагогические основы дифференциации

1. Знание учениками их собственных возможностей и результатов обучения есть обязательное условие их дальнейшего психического развития.

2. Различия основной массы учащихся по уровню обучаемости сводятся прежде всего ко времени, необходимому ученику для усвоения учебного материала.

3. Биологическая обусловленность  динамических свойств индивидуального поведения человека.

4. Диагностика развития. Для осуществления дифференцированного обучения учитель должен уметь определять уровень актуального развития ребёнка, зону его ближайшего развития, уровень обучаемости и обученности.

         Для определения уровня развития ученика я использую следующий приём:

ученику даётся задание, рассчитанное на n минут. Если ученик в отведённое время справляется с заданием, то он находится в зоне актуального развития; если не справляется, - то он в зоне ближайшего развития.


Обучаемость класса по теме предлагаю определить следующим образом: 

Первый урок по теме, учитель объясняет новый материал, показывает образец применения и предлагает самостоятельную разноуровневую работу.

на 1-ом уровне: повторить то, что вы услышали, ответить на вопрос по этому содержанию;

 на 2-ом  уровне: выполнить задание по образцу;

на 3-ем  уровне: осуществить перенос полученной информации на новую ситуацию.    

Когда примерно треть  учеников выполнили задание, листочки собираются у всех. По результатам определяем уровень:

	Уровень
	Задача 
	Способ решения
	Деятельность ученика

	А (базовый)
	Задана, типовая
	Задан в виде алгоритма
	репродуктивно-алгоритмическая

	В (повышенный)
	Задана неявно
	не задан, требуется видоизменить известный или получить новый комбинацией из нескольких известных
	продуктивно-эвристическая

	С (творческий)
	Не задана, требуется найти подходящую ситуацию (проблемная)
	Не задан, создается новый, ранее не известный
	продуктивно-творческая, исследовательская


Определив результаты, класс делится на мобильные группы, которые так и называются А, В, С. И дальнейшая работа над темой идет в составе этих групп. Конечно, среди учеников на этом этапе изучения темы будут и такие, которые не попадут ни в одну из указанных категорий. Здесь необходимо вспомнить о скорости усвоения материала и индивидуальном дифференцированном подходе. Моя задача теперь сводится к тому, чтобы

- к концу изучения темы все ученики класса были распределены на группы;

- в процессе изучения состав мобильных групп менялся;

- итоговый тематический контроль показал усвоение темы всеми учениками.

При таком подходе естественно меняется структура урока.

Схема разноуровневого урока

I. Цель трёх уровней формируется через результаты обучения: ученик в конце урока знает (описывает, использует, объясняет, выполняет, умеет, оценивает).

II. Опрос на разных уровнях.

III. Объяснение нового материала на высоком уровне.

IV. Закрепление на разных уровнях (кроме изучения нового).

V. Контроль на разных уровнях (кроме изучения нового).

Изучение темы, раздела, курса заканчивается контролем. Начиная с первой контрольной работы 5 класса мои ученики знают о том, что задания в контрольной работе промаркерованы не случайно (разными символами отмечены задания различного уровня сложности: задания базового уровня -   

задания повышенного уровня – без маркеровки, творческие задания -      ). Помимо этого используются  проверочные работы «Выбери себе оценку». Обязательным условием результативности является и то, что структура контрольных и проверочных работ известна учащимся заранее.

Проиллюстрируем уровневую дифференциацию на одном из уроков.
Тема: координатная плоскость (завершающий урок по теме). 6 класс.
Цели: 

-контроль усвоения понятия координатной плоскости, координаты точек, построения точки по её координатам, определения координат точки;

-формирование коммуникативных умений: умения работать в группе, оказывать взаимопомощь, рецензировать ответы товарищей, организовывать взаимопроверку и взаимоконтроль;

-формирование организационных умений: формулировать цели своей учебной деятельности, осуществлять самопроверку с использованием образцов, оценивать свою итоговую деятельность;

-развитие внимания, логического мышления;

-воспитание культуры поведения, интереса к предмету.

Форма проведения: игра «Крестики-нолики»

Оборудование: мультимедийная презентация, раздаточный материал, игровое поле.

Ход урока.

1. Оргмомент.

Работа в группах А и В (команды «Крестики» и «Нолики»). Объяснение правил игры.

2. Сообщение учащимся темы урока.

Прежде, чем начать игру, разгадайте тему, по которой мы будем работать.

(слайд)

	К


	А
	О
	Е
	О

	О


	П
	С
	Т
	Р
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	О
	Т
	Л
	М

	Я


	К
	Т
	Д
	Н

	С


	И
	А
	А
	Ь


Задание: начиная от выделенного квадрата, ходом шахматного коня разгадайте тему урока.

Команда, назвавшая тему первой, получит право поставить свой значок (х или о) на игровом поле.

Ответ: координатная плоскость.

3. Постановка целей урока.

Обсудите в группе и поставьте одну или несколько целей, которые вы планируете достигнуть к концу урока.

Обобщение ответов.

4. Повторение пройденного материала. (задания для групп на раздаточном материале, вопрос озвучивается учителем, представитель соответствующей команды отвечает, рисунки проецируются на экран)

	- с именем какого выдающегося математика

связано понятие прямоугольной системы координат? (общий вопрос)
(сообщение учащегося)

· вспомните, что представляет собой система координат и сформулируйте определение. (группа А)

· дайте определение координатной плоскости и приведите пример. (группа В)

· найдите ошибки (В)
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- как называют координаты точки? (А)

- назовите абсциссу и ординату точки А(-1; 6) (А)

- ордината точки равна -1, абсцисса равна 6. Назовите координаты точки. (В)
- как называются координатные прямые х и у? (А)

-если точка лежит на оси абсцисс (ординат), чему равна её ордината (абсцисса)? (В)

-расшифруйте понятие: (общий вопрос)
12  16  16  18  5  10  15  1  20  15  1  33

(к   о    о    р   д   и    н    а  т     н   а   я)

25  6   20  3    6   18  20  30  

(ч  е     т   в    е    р    т     ь)

Ключ: число соответствует номеру буквы в алфавите.

- укажите координаты точек и назовите координатную четверть, в которой они расположены: (А)
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- назовите координатные четверти, в которых расположены точки, если: (В)

абсцисса 4, ордината 2

ордината -3, абсцисса 5

абсцисса -6, ордината больше нуля

ордината и абсцисса отрицательны
	- французский математик, физик Рене Декарт.

- две  перпендикулярные прямые с выбранными направлением и единицей длины.

- плоскость, на которой выбрана система координат, называется координатной (лист тетради, на котором нарисована система координат)
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Абсцисса и ордината.

Абсцисса = -1, ордината = 6
(6; -1)

Ось абсцисс и ось ординат

0

Координатная четверть

А(2;3) – 1 четверть

В(-1;2) – 2 четверть

С(-3;-1; - 3 четверть

Д(2;-1) – 4 четверть

1

4

2

3


4. Выполнение практической работы.

Работа выполняется всей группой на разлинованных листах ватмата.

Нарисуйте по координатам.

Группа В: даны координаты точек, рисунок состоит из нескольких объектов, каждый объект задан совокупностью координат
Группа А: даны координаты точек, рисунок состоит из нескольких элементов, каждый элемент задан совокупностью координат. 
Сравните ваши работы с готовыми рисунками (проецируются на экран)

Группа А
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Группа В
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5. Подведение итогов игры.

6. Самостоятельная работа.

1 вариант (для  учеников группы А)

Задание1  : НАРИСУЙТЕ ПО КООРДИНАТАМ:

(-1;-2), (-1;4), (-6;4), (-6;-2).

(-6;4), (-7;4), (-5;7), (-2;7), (0;4), (-1;4).

(-5;1), (-5;3), (-2;3), (-2;1).

(-5;7), (-5;8), (-4;8), (-4;7)
Задание2*: Постройте на координатной плоскости:

Прямую АВ, где А(5;4), В(0;-1)
2 вариант (для учеников группы В)

Задание 1  :НАРИСУЙТЕ ПО КООРДИНАТАМ:

(-6;-2), (-3;-5), (6;-5), (7;-2).

(2;-2), (-3;0), (4;8), (4;-2).

(-1;-3), (-1;-4), (-2;-4), (-2;-3).

(1;-3), (1;-4), (2;-4), (2;-3).

(4;-3), (4;-4), (5;-4), (5;-3).
Задание 2: Постройте на координатной плоскости:

 Прямые АВ, где А(5;4), В(0;-1); СD, где С(5;1), D(-3;5).

Задание 3: найдите точки пересечения с осями х и у и запишите координаты этих точек

Задание 4*: запишите координаты точек пересечения прямых. 
Методическое замечание: сложность задания 4 заключается в том, что ребенок должен записать не только координаты точки пересечения прямых АВ и СD, но и их пересечение с осями, как прямыми.
7. Проверка самостоятельной работы.

Ученики обмениваются работами внутри группы. Группе А дается правильный вариант работы, они проверяют и оценивают своих товарищей.
Группе В готовый вариант сначала не дается, ребята пробуют проверить работы сами. В случае затруднений дается готовый вариант.

Затем работы сдаются учителю и обсуждаются оценки.
8. Итог урока.

Домашнее задание: нарисуйте рисунок на координатной плоскости и опишите координаты.

Методические рекомендации по реализации уровневой дифференциации.

1. Использовать уровневый тематический контроль удобнее всего работая крупными блоками. В этом случае весь теоретический материал рассматривается компактно на первых уроках темы, а затем проводится отработка умений и навыков по уровням. Процесс усвоения материала темы будет более упорядочен и целенаправлен, если проводить принцип последовательного продвижения во уровням: сначала на уровне узнавания, понимания, отрабатывания типовых задач, работая на I уровне, и только после этого переходить к решению комбинированных задач II уровня (уровня продуктивной деятельности). Четкое вычленение уровней и последовательное продвижение по ним дадут возможность избежать  ошибок, когда на повторительно-обобщающем уроке учитель предлагает устную работу по воспроизведению формулировок определений, теорем или свойств (т.е. деятельность I уровня). 
2. Содержание контролирующих работ должно быть заранее известно учащимся в той или иной форме, например, в виде перечня всех типовых задач темы, II уровень в виде перечня примерных задач. Следует отметить, что задачи I уровня должны быть посильны всем ученикам. 
3. Последовательное продвижение учащимися по уровням усвоения может осуществляться в индивидуальном для каждого ученика темпе. Например, контрольные тесты 1 уровня показали, что часть учеников не смогла усвоить решение типовых задач, значит, на следующих уроках с ними необходимо еще раз отработать решение типовых задач, и представить еще одну возможность справиться с тестами 1 уровня. Для учеников, работающих в быстром темпе можно рекомендовать досрочную сдачу уровневых тестов. Успешно сдавшие тест, работают над заданиями 2 уровня, образуют группу мобильного состава. В дальнейшей работе состав этой группы будет меняться. Такое формирование уровневых групп, разбиение класса на группы справедливо в глазах учеников, т.к. зависит от результатов работы ученика, выявленных на уровневом контроле. 
Заключение.
Применение дифференцированного подхода в обучении математике дало следующие результаты:

1. Активизировалась познавательная деятельность учащихся. На уроках 

    нет равнодушных. Виден огонёк в глазах детей.

2. Повысился интерес к предмету.

3. Использование дифференцированного обучения позволило создавать 

    условия для осознанной активности учащихся, для сотрудничества. У 

    детей исчез страх «белой вороны», не попадающей в нужное русло, 

    выпадающей из общего правила.

4. Уровень обученности составляет 100%.

5. Ученики 9 класса второй год сдают экзамен в новой форме и демонстрируют как базовый уровень усвоения так и повышенный.

Дифференцированный подход помогает создать на уроках математики «ситуацию успеха» для каждого ученика, обеспечивает личностно – ориентированную дифференцированную среду для развития, воспитания  и сохранения здоровья обучающихся. 
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Приложение 1 «Глоссарий».

Внутренняя дифференциация – различное обучение детей в достаточно большой группе учащихся (класс), подобранной по случайным признакам, без выделения стабильных групп. Может осуществляться в форме учёта индивидуальных особенностей учащихся, системы уровневой дифференциации.

Уровневая дифференциация выражается в том, что обучение учащихся одного и того же класса в рамках одной программы и учебника проходит на различных уровнях усвоения учебного материала. Определяющим при этом является уровень обязательной подготовки (базовый уровень), который задается образцами типовых задач. 

Уровень актуального развития - уровень развития психических функций ребёнка, который сложился в результате определённых, уже завершившихся циклов его развития.

Зона ближайшего развития определяется теми видами деятельности, которые ребёнок пока ещё не в состоянии самостоятельно выполнить, но с которыми он может справиться с помощью учителя, книги, машины.

Обучаемость – это восприимчивость ученика к усвоению новых способов добывания знаний, готовность перехода на новые уровни умственного развития. 

Обученность – это предельный итог предыдущего обучения, прошлого опыта, характеристика актуального развития, включает имеющийся запас знаний и сложившиеся способы и приёмы их приобретения.
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